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Resumen

La investigacion descriptiva de corte cualitativo examin6 una intervencion enfocada a la ge-
neracion de proyectos sociales como estrategia de profundizacion en el diagndstico educati-
vo: eje fundamental en la toma de decisiones de parte de la escuela primaria y sus docentes.
La intervencion se realizé en un contexto formativo, con un grupo de 30 estudiantes de la
Escuela Normal Rural “Gral. Matias Ramos Santos” del tercer semestre de la Licenciatura en
Educacion Primaria (ciclo escolar 2024-2025); con hallazgos positivos con relacion a la me-
jora de su practica docente y la identificacion de problemas comunitarios a través del trabajo

colaborativo y dialégico.
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Introduccion

La Nueva Escuela Mexicana se postula como un modelo que plantea redirigir la mirada de
los centros educativos lejos de los estandares internacionales para acercarse a la realidad
propia que viven y que se construye en cada uno de los contextos. Un diagnoéstico educativo,
aunque discutiblemente nunca acabado, es por ende aquel que permite hacer una lectura de
la realidad que provea de insumos a los diferentes agentes educativos para la toma critica de
decisiones con respecto al disefio y puesta en marcha de: planes de mejora escolar, programas
analiticos, planeaciones didacticas, entre otros. Por lo que su correcta elaboracidon e interpre-
tacion se ha convertido en una prerrogativa para el funcionamiento del quehacer educativo

circunscrito en este modelo.

Ha sido destacado en investigaciones varias, de parte de diferentes instancias, que el
llevar a cabo un diagnostico educativo representa un reto para los docentes frente a grupo,
pues aunque dicha labor se ha ejecutado previo a la instauracion del referido modelo edu-
cativo, en pocas instancias se empleaba de manera sistematica en orden no solo para volver
significativa la actividad didactica, sino para transformar de manera consciente (y constante)
los escenarios que se viven en la comunidad en la que se encuentra inserto; en una resignifi-

cacion de la labor social que tiene la escuela, y con ello del maestro.

Es necesario que los docentes en formacion valoren que la construccién del diagnosti-
co vamas alla de la elaboracién y aplicaciéon de instrumentos con los que puedan recuperar in-
formacion; enfatizando una profundizacion en el analisis. Esto para evaluar como cada cons-
tructo en el que se ve inmersa una enseflanza, debe ser cuestionado y visualizado como una
oportunidad de transformacion de y con la comunidad como eje central; extrapolando que la
labor docente puede extenderse mas alla del trabajo del salon de clase, para pasar a ser una ocu-
pacidn institucional y comunitaria que puede concretarse como proyectos sociales. Este tipo
de proyectos son entendidos como producto de buscar satisfacer necesidades sociales a través

de una intervencién de impacto, cuyo éxito estd mediado por la acertada lectura dela realidad.
Es bajo esta linea que se establece como objetivo de la presente investigacion:

o Describir cémo el trabajo de diagnéstico educativo se torna significativo para el
estudiante de 3° semestre de la Licenciatura en Educacién Primaria (LEP) al ser conducido

hacia la construccién de un proyecto social.
Con los objetivos especificos de:

o Dar conocer los aspectos y criterios establecidos por los estudiantes para la obten-

cién de informacion relevante para el quehacer docente en la escuela primaria de practica.
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o Caracterizar la eleccion, disefio, delimitacion y validacion, por parte de los estudian-

tes, de los instrumentos diagndsticos para recuperacion de informacion relevante.

« Evidenciar el nivel de analisis alcanzado por los estudiantes tras el empleo de herra-
mientas metodolégicas para el diagnéstico, como lo son: la estadistica basica, el andlisis de

discurso educativo y el arbol de problemas.

Revision de la Literatura

El diagnostico educativo ha sido estudiado ampliamente, encontrandose participaciones que
van desde su definicion, su importancia, su razén de ser, su metodologia y nuevas perspecti-
vas, de parte de autores diversos como: Vygotsky (1988) que puso el énfasis en la labor edu-
cativa la necesidad de que el docente adapte su practica al alumno, pues de lo contrario no es
posible un desarrollo 6ptimo produciendo, en cambio, un desfase en el proceso de aprendiza-
je del estudiante; Garcia (1995) retoma su importancia dentro del discurso pedagoégico con-
temporaneo, caracterizandole como parte del set de acciones inherentes de un docente; Bui-
san 'y Mari (2001) ven su utilidad en el clasificar, predecir y explicar el comportamiento de los
sujetos dentro de un marco definido; Pérez (2009) hace reflexiones respecto a la importancia
del diagnostico socio educativo para comprender y reconstruir las diferentes realidades edu-
cativas, brindando al lector herramientas conceptuales y técnicas con las que apoyarse para
hacer un correcto diagndstico retomando a su vez las contribuciones de Ander-Egg (2003);
Rubio y Varas (2004) contemplan la intervencién social como algo que trasciende mas alla
del imponer un orden, a construir y ratificar a los actores en el lugar donde tiene lugar el con-
flicto; Arriaga Hernandez (2015) postula que su meta es la de desarrollar el maximo poten-
cial de las personas a través del establecimiento de no solo estilos de aprendizaje, capacidades
y habilidades, sino de la diversidad sociocultural de la que provienen; Alzate et al. citado por
Juarez-Lucas (2023) maneja que la obtencidn de los resultados deseados en materia de una
intervencion esta sujeta al seguimiento estricto de una metodologia adecuada en términos
de buscar alcanzar lo planeado; Tobén (2023) en su visidon, muy apegada a las premisas que

mantiene La Nueva Escuela Mexicana (NEM), sopesa que:

el analisis socio educativo de la escuela consiste en recoger informacion de distin-
tas fuentes con el apoyo de instrumentos para determinar cémo son los procesos
sociales, culturales, econdmicos y de formacién de la comunidad, y con base en
ello identificar y priorizar los problemas que se tienen.

La SEP (2024), a través de diversas propuestas, manuales y orientaciones, ha maneja-
do la importancia de que, en concreto, el diagndstico educativo para la NEM, se maneje des-
de cuatro dimensiones: el aula, la escolar, la comunitaria, y la del contexto regional nacional,

e internacional.
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Cada uno de estos autores ha contribuido en ahondar la conceptualizaciéon de lo que
es un diagndstico escolar, las implicaciones que tiene, asi como diferentes recomendaciones
respecto a lo que conlleva su realizacién. Lo cierto es que todos definen al diagndstico edu-
cativo como un ejercicio que muestra la efectividad y eficiencia de las instituciones educati-
vas, al contemplar como se suscita el aprendizaje no solo desde el alumno, sino también del

docente y de todo aquel individuo implicado.

Todos los contemporaneos suman a una idea comun, que es la del “impacto que tienen
las habilidades comunicativas del interventor en la aprehension de la informacion de la realidad
delos diversos individuos y comunidades de estos contextos”, lo que contribuye a valorar que es
necesario considerar el proceso comunicativo como elemental para la profundizacion del diag-
ndstico educativo, en aras de un impacto en favor de los dominios del saber: saber ser y estar,

saber conocer y saber hacer plasmados en el perfil de egreso del estudiante de la LEP plan 2022.

Metodologia

La investigacion es descriptiva y de corte cualitativo, dado que intenta estudiar un fenémeno
para comprender y orientar la practica docente dentro del programa de Licenciatura en Edu-
cacién Primaria; con la finalidad de contribuir a generar esfuerzos para la consolidacién del

perfil de egreso del alumno normalista.

La hipotesis de trabajo se centrd en el desarrollo de una practica reflexiva, partiendo
de la necesidad de crear proyectos sociales de impacto, con énfasis en el previo disefio, apli-
cacién y andlisis de diagndsticos educativos para una lectura de la realidad fundamentada
en una vision positivista; asi como del método dialdgico y colaborativo como medios en el

desarrollo del pensamiento critico del docente en formacion.

Se efectud la investigacion con un grupo de 30 estudiantes de la Escuela Normal Ru-
ral “Gral. Matias Ramos Santos”, cuyas practicas profesionales se dieron de manera diferida
en cuatro escuelas primarias de organizacion completa y de cardcter urbano: dos de turno
matutino y dos de turno vespertino; atendiendo grupos de diferentes grados. Dichas lecturas
de la realidad se precisan, eran aquellas en las que cada grupo de estudiantes, cinco totales
(con seis miembros cada uno), se encontraba inmersos durante sus practicas docentes en el

municipio de Trancoso (Zacatecas).

Los estudiantes fueron escogidos a través de la técnica de muestreo no probabilistico
por conveniencia, de la poblacién actual de discentes formados en el vigente plan de estudios
2022 de la Licenciatura en Educacion Primaria; ello dado que la intervencion estuvo cir-

cunscrita alrededor de las actividades e intenciones de la asignatura de Intervencion didacti-

205



co-pedagdgica y trabajo docente establecida dentro del curriculo académico como parte del

trayecto de Practica profesional.

Los alumnos fueron intervenidos en tres diferentes momentos de sus practicas profe-
sionales, estancias en las que entraron en contacto con las escuelas primarias para poner en
practica lo aprendido en la escuela Normal, asi como propiciar escenarios de aprendizaje en
el servicio. Los momentos en cuestion fueron: antes de comenzar la primera jornada, al fina-
lizar la primera jornada y antes del comienzo de la segunda jornada; en lo que considerarian
tres fases: indagacion, profundizacion y proyeccion del diagndstico escolar, respectivamente.

Se destaca que se recuperaron productos especificos de cada fase.
Fases

1. En la indagacidn se recuper6 conocimientos y se dio a conocer a los alumnos fun-
damentos sobre el diagnéstico educativo, lo que junto a los aspectos relevantes delimitados
por los alumnos dio pie a generar indicadores clave para el disefio de instrumentos de reco-
leccion de informacion; cada grupo disefio instrumentos de recuperaciéon de informacion,
establecié los agentes-informantes y validacidon de dichos instrumentos; se aplicaron los ins-
trumentos en el lugar de practicas, destacandose como técnicas: la entrevista, la observacion

(participante y no participante) y la encuesta.

2. En la profundizacién se recurrié al procesamiento de informacién y a su sinte-
sis-analisis mediante el empleo de tres técnicas: analisis del discurso educativo empleado
(principalmente) en los registros y entrevistas recuperados; herramientas estadisticas para
ilustrar comportamientos y estados presentes en pruebas, cuestionarios y guiones de obser-
vacidn, asi como en los patrones de respuesta de entrevistas, y el arbol de problemas como

medio visualizador de los problemas encontrados y la lectura de la realidad hecha.

3. En la proyeccion se partio de la lectura de la realidad hecha para la deteccion, prio-
rizaciéon de necesidades sociales y disefio de proyecto social que facilitara una intervencion

de parte del docente en formacion y diferentes agentes de la comunidad educativa.

En cada fase los trabajos fueron realizados colaborativamente y pusieron en juego
dominios del saber. Dichos textos fueron analizados para evidenciar el avance del alumno en
materia del entendimiento de la tarea diagnostica y su rol como futuros docentes de educa-

cion primaria.
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Resultados

Fase 1. Indagacion

En la Tabla 15.1, se presentan los aspectos priorizados como relevantes, agentes/informantes,

instrumentos y método de validacién delimitados por los alumnos a elaborar en la primera

jornada de practicas.

Tabla 15.1

Aspectos para recuperar en la primera jornada de prdctica

Dimen- A Agentes-In- Instrume.n’to (11’ ara Método de valida- Tll;.(:ide
sion spectos formantes reculfaeracm.n' ein- cién valida-
ormacion cién
Infraestructura en 8
la comunidad 5
Cultura en la co- 2
< -
= Val (r)rrlélsné;ilalg co- _ 1. Guion de obser- Validacién por §
= munidad 1. Miembros _ vacién . aplicacion a ter- g
g e dela comu- 2. Guion de entrevis- ceros Q
g Problematicas en dad : lidaci <
g la comunidad nida ta (semiestructurada)  Validacion por B~
3 Nivel educativo 3. Internet expertos pé
en la comunidad S
Programas de v
desarrollo social A
Desarrollo de
estrategias didac-
ticas
Actividades y
rocesos que se
desarrollan en el 1. Equipo
proceso de ense- directivo
nanza-aprendizaje
Concrecién deI] 2. Profeso-
curriculo de res frente a
educacion basica grupo .
_ (NEM) 1. Guion d,e obser-
g El rol del diagnés- 35 (Ii)rerfisr(l)irslal AL Validacién por
g La evaflllcal?:i(’)n en trativoy de 2. Guion de entre- aphcaé:é;)(r)lsa e
g la primaria apoyo en la  vista (semiestructu-
2] rimaria rada)
k= Uso de recursos p
en las clases 4. Padres, 3. Registros
Interalcaolnes B eedlies @ i
el tores legales
Interacciones fue-
ra del aula 5. Alumnos

Los roles de los
agentes educati-
vos en la ensenan-
za-aprendizaje
Atencion ala
diversidad, inclu-
sién y equidad
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Interés de los ni-

nos
Desarrollo cog-
nitivo 1. Guion de obser-
Tole i vlidacon o
Desarrollo del cal- 1. Alumnos 2. Guion de entre- P hcaféfélsa fer
culo matematico 2. Padres,  Vista (semiestructu-
S %onviven(ciia madreis 0 i[u- rada) Validacién por
Z a r:rifieizi;elle)i- tores legales 3. Cuestionario expertos
cultades en el 3. Profeso- No hubo valida-
aprendizaje res frente a 4. Pruebas cion
Estilos de apren- grupo 5. Fichas
dizaje
Ritmos de apren- 6. Diario de clase
dizaje
Valores
Conducta

Fuente: Elaboracion propia.

Los alumnos basandose en lo propuesto por los autores ya referidos plantearon tres
dimensiones para el diagndstico escolar: la comunitaria, la institucional y la aulica; asi como

aspectos conectados con cada una.

Se destaca que en la aplicacion de instrumentos se intervino con al menos: el director
de la escuela, la plantilla docente (completa), cinco nifios por salén (16-25% de la poblacion
de cada grupo), cinco padres por salén (16-25% de la poblacion de cada grupo) y dieciocho
personas de la comunidad (33.33% adulto maduro, 33.33% adulto joven y 33.33% joven).
Habiendo variabilidad en dos grupos que si hicieron entrevistas con personal administrativo

y de apoyo en la escuela.
Fase 2. Profundizacion

En la profundizacién los alumnos procesaron la informacion obtenida de los instrumentos
de recuperaciéon de informacion, empleando tres herramientas metodoldgicas: andlisis del
discurso educativo, métodos estadisticos y visualizaciéon mediante esquemas (arbol de pro-
blemas) logrando realizar una triangulacion de la informacién provista en una lectura de la
realidad. La fase incluy6 el procesamiento de la informacién, incluida la transcripcion de
los audios recuperados en entrevistas y momentos cotidianos, lo escrito a mano en diario de
campo, guiones de observacion y fichas. Asi como los resultados obtenidos de las diversas

pruebas, cuestionarios y examenes aplicados para determinar rasgos del perfil del grupo.
Analisis del discurso educativo
Se presenta un analisis de discurso educativo de una de las entrevistas elaboradas a docente

por parte del Equipo 1.
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Indicador: Aprendizaje que se pueden lograr de los pares (alumno) y el de los docen-

tes en servicio

Pregunta: ;Como se da el aprendizaje y la interaccién de alumno a alumno y cémo a

su vez aprenden ellos de usted?

1°A: “Pues realmente la interaccion es dentro del salon, porque si, pues los nifios
dicen ay ves que no entiendo pues me ayudas y aqui pues yo también es lo donde
yo les digo yo a los nifios, pues si ya terminaste apoya tu compaiierito y pues, los
monitores y si avanza.’

1°B: “Pues la interaccién de los nifios siempre es por preguntas minimas, asi como
comparando sus respuestas y ya de ahi, pues yo los apoyo con otras respuestas y
con mas interpretaciones teniendo una conversacion de aprendizaje”

3°A: “Pues mira, yo trato de que, entre ellos, yo le digo al director el otro dia en
el Consejo, este... yo le digo a él otro dia, y es que varios maestros caimos en lo
mismo de qué...de que alo mejor a veces no nos entienden a nosotros como como
maestros, 6sea uno explica y participan, por ejemplo, ti aqui ves que participa
José Maria, Magdalena, Evan. Y dices, ah, si van agarrando la onda, no. Pero hay
unos que estan no, entonces lo que hace uno es que nos dirigimos con ellos, con
los alumnos que vimos que entendieron mas y sabes que échame la mano a expli-
carles y hay veces que si se entienden mas entre ellos y hay otras veces que no que
hay que traerlo ya de manera personalizada y explicarle.”

3°B: “Pues la interaccion entre los alumnos es muy buena, siempre se ayudan, jue-
gan juntos, en general siempre estan bien, pero si hay ocasiones en las que surgen
problemillas, pero todo es a raiz siempre de los mismos, ya que dan a llevar de
formas muy bruscas entre ellos.”

5°A: “Por ejemplo, cuando, pues ya he estado implementando lo que son las mo-
nitoras que no sé si te diste cuenta es Abril, Nazly y Cata, entonces ya les digo, ya
que acaban y que los otros de plano no, les digo a ver agarrense cada quien uno
y expliquenle a ver si ya este con ustedes pueden un poquito mds, nada mas que
ellas no les tienen paciencia.”

6°B: “Como lo he dicho siempre, cada niflo es un mundo y aprende de diferentes
maneras, los niflos conviven y participan en clase lo cual hace que su interaccién
entre ellos sea fructifera, se ayudan entre ellos y cuando participan me dan a en-
tender que tienen ganas de aprender y de igual manera aprendo de cada uno de
sus puntos de vista y lo que les deja participar en clases.”

Interpretacion:

Las respuestas de los maestros reflejan como se da la interacciéon y el aprendizaje entre los
alumnos y también entre los alumnos y los docentes, mostrando enfoques variados. En ge-
neral, todos los maestros coinciden en que la interaccion entre los alumnos es clave para
el aprendizaje. Los estudiantes suelen apoyarse mutuamente, especialmente cuando alguno
tiene dificultades. Este tipo de aprendizaje entre pares es muy valioso porque permite a los
nifos aprender de una manera mas natural y, en muchos casos, entienden mejor las explica-

ciones de sus comparieros que las del propio maestro.
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En varios casos, los maestros han implementado estrategias donde alumnos que
avanzan mas rapido ayudan a otros compaineros, asumiendo un rol de “monitores” o tutores.
Esta estrategia no solo favorece a los alumnos con dificultades, sino que también refuerza los

conocimientos de quienes explican, desarrollando su habilidad para comunicar lo aprendido.

En cuanto al rol del maestro, varios seiialan que ellos intervienen cuando los alumnos
no logran entender entre si, brindando explicaciones mas personalizadas o aclarando concep-
tos complejos. Esto destaca el papel del docente como guia y facilitador, quien complementa
el aprendizaje entre pares, asegurandose de que todos los estudiantes logren comprender los
temas. Ademas, algunos maestros reconocen que también aprenden de sus alumnos, al obser-
var diferentes perspectivas y formas de resolver problemas. Este intercambio mutuo enriquece

tanto al maestro como alos estudiantes, creando un ambiente de aprendizaje colaborativo.

Por otro lado, un maestro menciona que a veces hay problemas en la convivencia en-
tre los alumnos, lo que afecta la calidad de la interaccién y el aprendizaje. Esto nos muestra
la importancia de trabajar no solo en el aspecto académico, sino también en el desarrollo de
habilidades sociales y emocionales, para que los estudiantes puedan interactuar de manera

respetuosa y constructiva.
Herramientas Estadisticas

Se presenta un par de graficas elaboradas por el Equipo 2 (Grafica 15.1) y el Equipo 3 (Grafica

15.2) mostrando acciones y actitudes identificadas en los docentes de sus primarias de practica.

Grafica 15.1

Estrategias eficaces para trabajar con alumnos con alguna discapacidad

Fuente: Elaboracion propia.
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Grafica 15.2

Meétodos y actividades en el proceso de ensefianza-aprendizaje e interpretacion

Fuente: Elaboracién propia.
Arbol de problemas

A continuacion, se ve la Imagen 15.1, que ilustra un arbol de problemas creado por el Equipo

4, sintetizando una de las problematicas comunitarias (causas y efectos).

Imagen 15.1

Problema de lectoescritura

Fuente: Elaboracion propia.

211



Fase 3. Proyeccion

En esta fase los alumnos disefian un proyecto social de aplicacién comunitaria o institu-
cional, con base en los problemas y necesidades identificadas; partiendo de su lectura de la
realidad establecen objetivos, metas, acciones, tiempos, responsables y recursos necesarios.

Se adjunta la imagen 15.2, que funge de esquema del plan de accidn disefiado por el equipo 4.

Imagen 15.2

Proyecto social (parcial)

Fuente: Elaboracion propia.
Discusion
Fase 1. Indagacion

Establecieron a través del dialogo y la argumentacién los aspectos asociados mas relevantes
para observar y recuperar en su primera jornada en preparacion de la tarea didactica que ha-
brian de desempenar en la segunda. En este punto cada equipo postuld independientemente
diferentes indicadores dentro de cada categoria, vinculando varios indicadores a un aspecto.
Se determinaron agentes-informantes e instrumentos que facilitaran la informacién o datos

requeridos considerandose como variables definitorias el aspecto y dimension a investigar.
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El nivel dentro del tipo de validacion de los instrumentos se limit6 al de contenido y al de

constructo.

Fase 2. Profundizacion

Una vez realizado dicho procesamiento los alumnos recurrieron en primera instancia a rea-
lizar un analisis del discurso educativo, tanto de lo obtenido en entrevistas como en los regis-
tros de las interacciones cotidianas en la escuela primaria, para lo cual como se evidencia en
la anterior entrevista realizaron una clasificacion de acuerdo con los indicadores propuestos
(por ellos) y las preguntas asociadas a estos. Todos los alumnos parten a hacer una interpre-
tacion producto del didlogo que se presento en cada equipo donde se atreven a hacer inferen-

cias y extrapolaciones con base en lo dicho por los agentes entrevistados.

En segunda instancia, el empleo de herramientas estadisticas, y la operacionalizacion
de variables cualitativas les permitid visualmente establecer comportamientos e ideas que
fluyen al interior y exterior de la institucion educativa, en lo que se traducen son disposicio-
nes conductuales que dan oportunidad al docente en formacion de contrastar sus creencias
con lo que se debe hacer, se hace y su efectividad en un plano real. También le permite fijar
provisionalmente en su mente, lo que es “normal” en su grupo en términos cuantitativos,
como lo puede ser “la lectura de palabras por minuto’, por lo que puede adaptar su ensefianza

al aprendizaje de sus alumnos.

Por ultima instancia, el desarrollo de arboles de problema termina por consolidar
la visién de la realidad educativa, problematizando lo analizado e instituyendo prioridades
en su propio quehacer e intervencion. El hecho de ser esta la tltima herramienta de analisis
permite disminuir un error tipico en su creacion y es el de subestimar o sobreestimar de los
problemas y soluciones, pues al tener una mayor comprension de lo que se vive, no se cae en

un idealismo o pesimismo involuntario.

Es notable cémo los alumnos comienzan a establecer patrones dentro de la institu-
cién, asi como de la comunidad, tomando como pistas los tonos de voz, lo “no dicho” y la
demostrada posteriormente incongruencia/congruencia con lo observado in situ; para apro-

vechar lo identificado en su labor docente.
Fase 3. Proyeccion del diagndstico educativo

Los alumnos alcanzaron un nivel de analisis mayor al esperado, pues como se denot6 fueron
capaces de vincular la informacidn obtenida en los diferentes indicadores para comprender

la realidad educativa en la que estaban insertos; esto les permiti6é tomar decisiones informa-
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das y criticas para generar un proyecto social viable, relevante y alcanzable que implementar

durante su segunda jornada de practicas; lo que se traduce en los diferentes planes de accién

Las opiniones de los docentes en formacién denotaban un entusiasmo significativo al
sentirse como agentes clave parte de la solucion de las problematicas identificadas, tornan-
dose en un ejercicio de consolidacion respecto a la labor diagndstica y de empoderamiento
como individuos parte de una comunidad. Lo que contribuye a lo mencionado por Rubio y
Varas (2004) al denostar que es a través de una intervencion social que se ratific6 su rol como

docentes.

Conclusiones

El diagnéstico educativo es todavia un reto que superar pese a lo mucho que ha sido traba-
jado en el campo de la gestion y pedagogia. En gran medida, esto se debe a que la cantidad
de variables y aspectos a analizar son: amplios, dificilmente delimitables y cambiantes; por lo
que en un escenario formativo no se puede prescribir al docente en formacion a realizarlo de
una manera cerrada e inflexible. Es, en cambio, que se debe llegar con una mentalidad que
inste a la reflexidn, al trabajo colaborativo, al didlogo y con ello al desarrollo del pensamiento
critico del alumno, lo que le ayudara a pulir su capacidad para hacer una lectura de la reali-

dad cada vez mas acertada.

El realizar un proyecto social resulto significativo para los alumnos, pues permitio
redirigir los esfuerzos del diagnostico, consolidar su importancia y metodolégicamente en-
tenderle, asi como también el lograr una realizacion en el alumno de que a través de este se

puede hacer con los insumos de cambiar su realidad, dejando de sentirse sometido por esta.
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