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Resumen

Esta contribucién es producto del proyecto de investigacién “La produccién de conocimien-
to”. El objetivo fue gestionar la produccién de conocimiento a partir del analisis de la practica
docente como alternativa para formar estudiante normalista en la via de la innovacién y
mejora continua. Se aplic6 el método de investigacién-accién, con materiales como diarios
y descripciones de la practica profesional. Se concluye que la experiencia ha de ser un saber
reflexionado para que sea objeto de una reconstruccion de sentido y una via para la produc-

cidn del conocimiento.
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Introduccion

Los programas educativos de la Licenciatura en Educacion Primaria, del Plan de estudios
2018 demandan, que el estudiante demuestre la capacidad de reflexionar, innovar, interve-
nir, mejorar, e incluyen la produccidon de conocimiento desde la investigacion accioén. Sin
embargo, se observa que los estudiantes estan en los niveles reproductivos en sumisién inte-
lectual. Se plantea la necesidad de la formacion del pensamiento tedrico-epistémico, y de la
capacidad para hacer de la experiencia docente una posibilidad de producir conocimiento,
como saber reflexionado. La teoria es la cultura desde donde se mueve el pensamiento del
sujeto, es el principio, el eje que revoluciona el pensar previo, asi que la tarea del formador de
docentes es desarrollar en el estudiante normalista la razén logica, argumentativa y que sea
capaz de producir desde el mismo didlogo con el otro, de manera que logre distanciarse de
los conceptos tedrico-formales es en primer lugar reconocerse el sujeto como ser pensante,
en segundo lugar, es descolonizar el saber para empezar a construir desde su propia cultura,

es generar un pensamiento postabismal.

La teoria es una herramienta que contribuye a la formacion del pensamiento critico,
reflexivo, narrativo, epistémico. El propdsito es ir de lo tedrico como base para explicar la
realidad, considerando que la construccion de conocimiento inicia con la interpretacion del
sentido que guarda el fendmeno; en la experiencia con sentido comun, lo que va a hacer la in-
terpretacion es elevar al sentido comun a un saber reflexionado. Las fuerzas que dan sentido
en la practica educativa estan determinadas por la experiencia, la teoria y la habilidad inte-
lectual para describir, sistematizar, organizar, analizar e interpretar que conducen a encontrar
el sentido cualitativo de la experiencia, en este caso docente. Algunas de las metodologias
para la construccién del conocimiento, son el Circulo Analitico y el Aprendizaje Basado en
Problemas. El medio para encontrar el sentido y significado de la experiencia es la pregunta,
planteada con variables que representen fuerzas en tension, y las respuestas son, produccién
de conocimiento, como bien reformulado, de caracter personal, académico y social. Por lo
tanto, la producciéon de conocimiento implica capacidad de pensar en términos teéricos y
epistémicos. De esta manera es posible la produccidon de conocimiento con conciencia, por

medio de la investigacidn, razonamientos intelectuales y lectura articulada.

Revision de la Literatura
Uso de la teoria

El corpus tedrico de la propuesta académica del Programa Educativo (PE) representa s6lo
un pretexto, una provocacion para entrar a otras dimensiones teéricas. En este espacio le

corresponde al profesor conducir, provocar, sélo que hay que cuidar los caminos que a ello
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conduzcan; es decir, tener claridad sobre enfoques epistemoldgicos que logren el propdsito.
La teoria es una herramienta que contribuye a la formacion del pensamiento critico, reflexi-

Vo, narrativo, epistémico; lograrlo es cuestion de tener la llave metodoldgica perfecta.

El primer pensamiento pedagogico que se ha de considerar es el de planear la clase
para un uso critico de la teoria, que permita revisar, descomponer y reconstruir los concep-
tos (Zemelman, 1987). Si esto no es una consideracion de la sesion, todo intento académico
caminard en la opinidn, el control, las sombras del saber, sin direccién mas que para una

calificacion. Aqui estd el verdadero dilema del problema: que no se produce; se reproduce.

La realidad se ha de pensar como totalidad, conocerla no es de un ejercicio lineal, es
un acto de esfuerzo intelectual circulatorio, para pasar a identificar totalidades, ordenarlas
para un intento de conocer. La forma lineal s6lo promueve un pensamiento débil, que lleva
de forma tragica al olvido, la cosificacion a la utilidad, justo estas caracteristicas son la muerte
del pensamiento que esta predestinado a pensar. Salir del pensamiento débil es atreverse a

salir de las certezas ordinarias, es considerar un camino metodologico.
El sentido

Sentencia Deleuze (1967, p. 10):

Nunca encontraremos el sentido de algo (...), si no sabemos cual es la fuerza que
se apropia de la cosa, que la explota, que se apodera de ella o se expresa en ella.
Un fendmeno no es una apariencia ni tampoco una aparicién, sino un signo, un
sintoma que encuentra su sentido en una fuerza actual.

El camino del sentido inicia con la interpretacion del sentido que guarda el fenéme-
no, para decir concretamente seria la experiencia con sentido comun, lo que va a hacer la
interpretacion es elevar al sentido comun a un saber reflexionado. En la relacién de fuerzas
se produce, se encuentra y se comprende el sentido del fenémeno; las fuerzas que dan sen-
tido en la practica educativa estan determinadas por la experiencia, la teoria y la habilidad
intelectual identificada como la capacidad de describir, sistematizar, organizar, analizar e in-
terpretar, que conducen a encontrar el sentido cualitativo de la experiencia, en este caso la

experiencia docente.
La experiencia como saber reflexionado

Bachelard (2000), considera la experiencia como un obstaculo epistemoldgico para el cono-
cimiento cientifico, para lograr superar este obstaculo es necesario plantear el sentido comtn
en términos de obstaculo epistemoldgico; es decir, iniciar una indagacion a profundidad,

para saber como es el conocimiento y como deberia de ser en cuanto a su forma. Esta situa-
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cién cuando se traslada a la experiencia, que se inicia por un reconocimiento a partir de su
descripcion, implica una indagacién expresa para que de ella surja un conocimiento cons-

ciente.

Husserl (2002) afirma que la experiencia consiste en jvolver a las cosas!, se refiere a
lo cotidiano como referencia de la cosa misma, el volver es ir un hacia atrds, apoyarse de un
movimiento en zigzag, es caminar entre dos lineas paralelas sin salirse de ellas, pero man-
tener el zigzag. Para el caso del andlisis de la practica es mantener vigilancia entre la teoria
y la experiencia para que cada una de ellas crezca. Seria entonces una practica reformulada,

fendmeno que también aplica para la teoria.
Analisis de la practica desde la secuencia de sentido

El ejercicio de andlisis inicia con la descripcién. Esta debe ser detallada, tener un escrito lim-

pio de prejuicios. Heidegger (1971, p. 15) sefiala al respecto que:

Los prejuicios nos han hecho ver que no sdlo falta la res-puesta a la pregunta por
el ser, sino que incluso la pregunta misma es oscura y carece de direccion. Por
consiguiente, repetir la pregunta por el ser significa: elaborar de una vez por todas
en forma suficiente el planteamiento mismo de la pregunta.

Cuando la descripcidn es un texto comprensible se inicia el proceso de identificacién
o segmentacion y codificacion de escenas de sentido; por comprensible se entiende que posea
sintaxis, semantica, redaccion, signos de puntuacion. Segin Coftey (2003, p. 31): “la seg-
mentacion y codificacion de datos son partes que suelen darse por sentadas en el proceso de
investigacion cualitativa, es recuperar los segmentos mas significativos”. Ya que el texto esta
“limpio”, se procede a identificar las escenas o segmentos que Coffey (2003), hace mencioén

;Por qué pensar en escenas de sentido?

Ya que se identifican las escenas, se procede a plantear una pregunta, como principio
de apertura al analisis, puesto que se considera un dispositivo metodoldgico para acercarse al

sentido de la escena. Heidegger (1971, p. 15) recomienda:

La pregunta por el sentido del ser debe ser planteada (...) entonces este cuestio-
nar requiere ser hecho transparente en la forma debida. Por esto, serd necesa-
rio explicar brevemente lo que pertenece a toda pregunta en general, para poder
comprender desde alli el caracter particularisimo de la pregunta por el ser. Todo
preguntar es una busqueda. Todo buscar esta guiado previamente por aquello que
se busca. Preguntar es buscar conocer el ente en lo que respecta al hecho de que
esy a su ser-asi.

Se busca comprender el hecho. A la pregunta le corresponde éticamente una respuesta.
Al respecto dice Bachelard (2000), que todo conocimiento es una respuesta a una pregunta;

con este criterio cognoscitivo, se procede a responder la pregunta. La respuesta puede estar

314



estructurada por la exposicion de las diversas situaciones que se dieron en la clase, como: pro-
blemas en el desarrollo de las actividades, descubrimientos, sanciones, estimulos, ajustes a la

actividad, reorganizacion del ambiente.
Produccion de conocimiento

El conocimiento es un bien personal y su difusion formal e informal, mediante las tecnolo-
gias y otros recursos, lo vuelve un bien comun, por tanto, el conocimiento tiene fundamen-
talmente, un sentido social. La produccion de conocimiento, requiere de apoyo con recursos,
puesto que hace posible el desarrollo social, econdmico y cultural de los individuos, de la

sociedad, de las naciones (Pérez Cézares, 2013).

La produccién de conocimiento exige capacidad de pensar, tanto en términos teo-
ricos como en lo epistémico. En palabras de Zemelman (2021), consiste en un proceso de
construccion de conocimiento; es un asunto central de investigaciéon y de metodologia. El
pensamiento tedrico tiene ya un contenido organizado, pero el pensamiento epistémico no.
“El problema, entonces, esta en distanciarse de los constructos, y ese distanciamiento es la
funcién del pensar epistémico” (Zemelman Merino, 2021, p. 237). Las categorias, a diferencia
de los conceptos que componen el pensamiento tedrico, no tienen un contenido, sino mu-

chos y distintos contenidos, que pueden cambiar a través de los tiempos histdricos.

Quien construye conocimiento requiere de conciencia sobre lo que esta actividad
implica, exige esfuerzo, optimizacion del tiempo, capacidad para la busqueda, seleccion y
procesamiento de la informacion, sobre todo, conciencia personal, histérica y social de la
responsabilidad y necesidad de hacer contribuciones tedricas para el crecimiento de si mis-

mo y de la humanidad.

Metodologia

Se concibe una metodologia y métodos que estén intrinsecamente vinculados al objeto de
investigacion, con base en la idea de Bourdieu (1988, pag. 11), “"el método no puede ser estu-
diado por separado de las investigaciones en las que se utiliza (...) no puede existir un método

independiente de los estudios filoséficos".

El enfoque de la investigacion es cualitativo, de acuerdo a Vasilachis (2006). En esta
metodologia se triangula la informacion de datos, fuentes e investigadores, para comprender
el fendmeno (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014); el método es la investigacion accién
(Elliot, 1990). Las técnicas que apoyan el seguimiento al planteamiento de soluciones y le-
vantamiento de la informacién de campo son: la observacion participante, el registro, narra-

tiva y la entrevista. En la observacion participante se focalizan los procesos de analisis de la
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informacion en la que se identifica la ausencia de un procedimiento para generar analisis y
reflexiones como puntos coyunturales de construccioén del conocimiento. Para el caso de la
entrevista se consideraron variables empiricas derivadas de la observacion participante, que
fueron el soporte para estructurar el guion para la entrevista, en ella se identifica también que
los estudiantes carecen de los elementos basicos para recuperar, organizar, describir y anali-
zar la informacion, situacion formativa que termina en solo juicios de valor sobre su practica
docente. Este es argumento bdsico para iniciar un taller de entrenamiento para atender las
deficiencias formativas. Para el caso de la narrativa, es una técnica que se utiliza en la parte
final de la investigacién, donde los investigados expresan de forma escrita, por lo menos dos
puntos, una retrospectiva y una prospectiva; en la retrospectiva expresan las formas o los
procedimientos que utilizan para recuperar de forma escrita su practica docente, y en la pros-
pectiva describen qué esperan al recuperar de forma escrita su practica docente. La informa-
cién obtenida requiere de una revisién y tratamiento cuidadoso para identificar los mejores

informantes, los datos mas fiables para dar paso al andlisis e interpretacion de los resultados.

Los resultados muestran que, si los estudiantes reciben un entrenamiento concreto,
practico y de forma permanente para analizar periodos de practica docente, es posible que

produzcan conocimiento para innovar, intervenir y mejorar procesos de aprendizaje.

La investigacion se realiza con los alumnos de la Licenciatura en Educacién Prima-
ria, de la Escuela Normal de Sultepec, Plan de estudios 2018. En el muestreo, se considera el
grupo del 5° semestre, que se compone por 30 estudiantes; 25 mujeres y 7 hombres, se utiliza
el muestreo intencional o selectivo, es una técnica de muestreo no probabilistico en donde
se eligen los participantes de forma deliberada por el investigador, considerando las caracte-
risticas de los investigados, asi como de los objetivos y del tema de estudio; es una forma de

seleccion en la que la experiencia se considera importante en funcioén de una valoracion total.
Las acciones concretas para la produccion de conocimiento son:
« Entrenamiento metodoldgico para el analisis de la practica.
« Acompafiamiento permanente al analisis y reflexion de la practica

o Induccién al uso de los resultados del analisis (nuevo diagnéstico) para propues-

tas de innovacion
o Dar secuencia a propuestas de innovacion

« Promover el dialogo practica-teoria-practica
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Resultados

En la actividad sobre la secuencia de sentido, participaron los 32 estudiantes del grupo moti-
vo de estudio; una vez revisadas sus producciones en cuanto a contenido, escritura y esfuerzo
intelectual, fueron seleccionados los trabajos de 4 estudiantes, por lo cual, se presenta en este
apartado una muestra de cémo los estudiantes del 5° semestre de la Licenciatura en Educa-
cién Primaria realizaron analisis de la practica con posibilidades de construir conocimiento.
El ejercicio que tiene como marco de referencia la secuencia de sentido constituida por la
descripcion, la pregunta, respuesta a la pregunta y el significado que se asigna al aconteci-
miento. Una de las actividades basicas fue realizar limpieza del registro objeto de analisis, es
decir revisar su sintaxis, gramatica y semantica a fin de que sea un escrito entendible para
su analisis. En seguida, se muestran extractos de analisis escritos y preguntas resueltas por

algunos estudiantes del grupo motivo de estudio.
Analisis (Alumno 1)

El analisis de la practica se realiza derivado de una sesion particular, de la jornada de inter-
vencion que se dio en la Escuela Primaria “Guadalupe Victoria’, se comienza con describir las
actividades que se realizaron dentro del aula las cuales permitieron llevar un orden y dirigir
el conocimiento y aprendizaje de los alumnos, derivado de ello también se identifican las

dificultades de las y los alumnos al realizar la actividad que se les estaba indicando.

En el momento de apertura, se da la indicacion de sacar su libreta morada del campo
formativo ética, naturaleza y sociedad, enseguida se lee una lectura por parte de la docente
en formacion que se llama “El talento del lobo mexicano” en donde los alumnos rescatan
ideas clave y fundamentales para observar el tema. Los alumnos tenian que descubrir o co-
mentar en qué son buenos; muchos comentaron que, jugando fttbol, otros cantando y otros
bailando, se les comenta que cada uno es o se desenvuelve en alguna actividad en particular y
por ello es importante respetar a todas las personas. Asi mismo la docente explica qué es un
talento y los alumnos escriben su propio concepto de talento y en lo que ellos se consideran

buenos.

En el momento de desarrollo se realiza un dibujo; los alumnos se dibujaron ellos
mismos realizando la actividad en la que sobresalen, lo pasaron al docente en formacion,
realizan un tendedero y lo cuelgan en el saldén para que todos lo vieran y tuvieran en cuenta

lo que les gusta y en lo que son buenos.

Posteriormente se realiza la actividad “En los zapatos del otro”, para lo cual con un

paiuelo se vendaron los ojos y a la indicacién de que escribiran su nombre en su libreta, se
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pasaron su lapiz a la mano izquierda, escribieron su nombre también y por tltimo realizaron
un dibujo colocandose su lapiz en la boca. Se califican todas las actividades realizadas duran-
te el dia.

En el momento de cierre, se realiza el juego del pastel partido, pero como docente
en formacion se le da un toque personal, ya que la pareja que perdia tenia que contestar una
pregunta y si contestaban correctamente seguia el juego, pero si no, entonces otra pareja tenia
que partir y ellos se incorporaban al circulo. Se paso al salon recogieron sus pertenecias y se

formaron para retirarse a sus casas.

Pregunta de analisis 1 ;Las actividades planteadas por el maestro lograron motivar el

aprendizaje de los alumnos? (Alumno 2)

Las actividades planteadas por el docente en formacién motivan a los alumnos, ya que se
mantienen atentos y motivados durante la lectura de los textos, actitud que es favorable por
el estilo de aprendizaje auditivo que predomina en el grupo. También influia en la manera
de cémo se leian y expresaban las ideas; en ocasiones se tenia que enfatizar en palabras o
enunciados con mayor dificultad. Por lo tanto, se mantiene un ambiente armonico en las
actividades de aprendizaje, en el afan de que los estudiantes den sentido y significado a los

contenidos.

La motivacion es una palabra que describe cémo es el comportamiento de los sujetos
con relacion a cierta actividad y dependiendo de ello como se realiza. Las actividades dieron
resultado en la motivacién ya que con ello se logré generar un aprendizaje significativo del
tema que se observd que fue el talento y como parte de ello, los alumnos descubrieron en lo

que sobresalen.

Pregunta de analisis 2 ;Como la docente mantuvo la atencion de los alumnos al expli-

car o leer algun texto? (Alumno 3)

Una de las tareas mas importantes del docente es mantener la atencioén de los alumnos mien-
tras se explica o se lee algtn texto. El reto es que mientras se narra o diserta alguna idea o
contenido, los estudiantes se concentren durante la sesién. Algunas de las formas en que se
mantuvo la atenciéon de los alumnos consistieron en interactuar a través de la mirada con el
grupo, establecer una comunicacion clara y coherente en la disertacion de los topicos centra-
les de la clase, prestar mayor atencion a los casos de estudiantes que son mas conflictivos o
que se distraen con mucha frecuencia, plantear preguntas directas a los estudiantes mientras
se desarrolla la clase. Una de las formas con las que se logra mayor atencién de los alumnos
mientras se explica o se lee, es que recuperen ideas clave o algunas conclusiones en su cua-

derno, siempre y cuando se revise ese trabajo a diario, al término de la clase.
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Pregunta de analisis 3 ;Como se desarrollaron las actividades en el aula? (Alumno 4)

Las actividades planeadas fueron las siguientes: para el primer dia, la presentaciéon de los
proyectos a trabajar en las dos semanas, entrega de un gafete a cada alumno con su nombre.
Por lo regular la clase inicia con una actividad, que era realizar algtiin juego; ya sea el carte-
ro, dimelo con mimica o incluso lenguaje de sefias. En seguida, se revisa y analiza la lectura
“marcas del pasado “ en donde exponian un tema de interés para realizar un articulo de
una revista, se habla sobre temas de animales, tecnologia, espacio y los deportes, luego se
divide al grupo en pequefias comunidades para que les tocara un tema de los anteriormente
observados y escribieran en su libreta la tarea de investigar su tema. Esta actividad permite
a la docente en formacion reconocer cémo los alumnos se desenvuelven en el trabajo cola-
borativo, sus aportaciones con respecto al tema y sus conocimientos que tienen del mismo.
Para establecer vinculos con ellos y realizar la practica de la mejor manera, enseguida se les
dicta una pregunta con referentes al tema para que realicen una pequefia entrevista en don-
de les dijeran los temas de interés en la escuela, en donde buscan la informacién para saber
sobre el tema de interés y alguna recomendacion para realizar el proyecto. Se comparte en
colectivo las respuestas obtenidas para conocer mejor la situacidn, en la siguiente sesién se
desarrolla la técnica del arbol preguntdn, en donde se coloca una pregunta en cada manzana
para que los alumnos pasaran y con respecto a lo que vimos la clase anterior contestaran
las interrogantes, luego de ello me base en las respuestas que obtuve también para saber sus
conocimientos previos sobre la revista y de ello parti para explicarles qué es una revista y su
estructura, cudles son los pasos para realizarla. Para que los alumnos lo pusieran en practica,
se reparte una hoja blanca para que desarrollaran su propio borrador del articulo a integrar
en la revista, que les colocaran un titulo interesante, apropiado para el publico al que se esta
dirigiendo. Lo que mas se atiende en este proyecto, es la interaccion de los alumnos con sus
propios compaiieros, como se desenvuelven en colectivo y cémo manejan situaciones en
donde un compaiiero no colabora con ellos, también se realiza un diagndstico con base a lo

observado de todas las clases anteriores.

Los Programas Educativos (PE) de las Licenciaturas que se ofertan, tienen como pro-
posito formativo que el estudiante investigue, reflexione, construya conocimiento e innove su
practica docente. Situacion que no se puede dar como automatica. Requiere de un esfuerzo
metodologico e intelectual del estudiante, ademads de un acompafiamiento académico de los

responsables de practicas profesionales.

Se identifican limitaciones metodoldgicas en el analisis de la practica profesional, su
origen se ubica en el acompafiamiento metodoldgico de los responsables de practica pro-

fesional, han de entrenar a los estudiantes en todo el proceso descriptivo reflexivo. El estu-
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diante con entrenamiento metodoldgico comprensible es capaz de un andlisis completo de
la informacién que proviene de la descripcion. Sélo que en su lugar este ejercicio se reduce
a informes seccionados en los que se incluyen aspectos de contexto. El estudiante pasa de
semestre en semestre con un imaginario empobrecido de como analizar la practica. Los re-
sultados muestran que el analisis con fines de produccion de conocimiento implica todo un
proceso, no se limita a decir qué funciona o no funciona. En suma, la construccién de cono-
cimiento es un acompanamiento al estudiante en mostrarle el proceso completo y auxiliarlo

en las partes dificiles, trabajar en ellas por separado.

Discusion

El propdsito concreto era entrenar a los estudiantes para el analisis de la practica docente,
ejercicio que permite producir conocimiento. Se identifican situaciones formativas como:

limitaciones en la habilidad para describir una practica docente, concretamente, la capacidad

para describir con detalle y de forma densa.

Para atender esta situacion se realizan ejercicios de descripcion, las dificultades se
atienden de forma personalizada. Con la practica se observa que los estudiantes mejoran en
su descripcion. Después de lograr la mejora de la descripcidn, se procede a seccionar por
escenas el texto completo, con el propdsito de identificar secuencias de sentido para proceder
al analisis. Se identifica que en este ejercicio los estudiantes no tuvieron dificultades, fue una

actividad sin contratiempos intelectuales.

Se procede ahora a plantear preguntas a cada escena, como posibilidad para producir
conocimiento (Bachelard, 2000). En esta actividad se identifica que los estudiantes tienen
limitaciones para plantear las preguntas relacionadas con la escenas; sin embargo, poco a
poco superan las dificultades y producen sus propios textos, en su fase de borradores. Los
estudiantes desarrollan la habilidad para plantear preguntas en las que incluyen variables y
representan un reto contestarlas. El momento de la respuesta a las preguntas es interesante;
las respuestas se realizan en torno a preguntas sobre: conflictos, resistencias, logros, hallazgos
o sugerencias. Al contestar la pregunta desde estos ambitos se abren posibilidades de gene-
rar conocimientos desde una perspectiva de la experiencia reflexiva. Esto sucede cuando se
realiza un analisis codificado; es decir, con las variables que dan lugar a la descripcién, como
categorias representativas de la escena o secuencia de sentido (Deleuze, 1967). Los textos de
manera gradual alcanzan consistencia en contenido y en argumentacion y en la integracion

de la postura del estudiante.

Para finalizar se argumenta tedricamente la categoria que el estudiante considere ne-

cesario fundamentar. En este aspecto se identifican dificultades, es una cuestion que se debe
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ejercitar durante las actividades de produccion de conocimiento, considerando que proceso
de analisis reflexivo genera grandes posibilidades de que el estudiante evalué su practica do-
cente con un sentido critico, situaciéon que produce ideas pedagdgicas para innovar, disefiar
secuencias diddcticas para mejorar sus procesos de aprendizaje. Ademas de producir otras

posibles vias de investigacion de su practica docente.

Conclusiones

La sociedad del conocimiento demanda capacidades especificas para el manejo de la infor-
macion, la produccion y uso del conocimiento. Esta orientacion alerta al profesorado en su
practica docente, no puede reducirla a la interaccion en el aula, su accion se extiende a otros

procesos como: la investigacion de su propia practica.

Producir conocimiento es una necesidad, un compromiso ético de todo profesor. Sin
esta accion la practica docente se vuelve obsoleta, ahistorica, sin posibilidades de renovarse,
ademas es dependiente de enfoques que se adaptan a situaciones de ensefianza y aprendizaje
que no corresponden al contexto. Para producir conocimiento resulta necesario una forma-
cién metodoldgica bien consolidada, para que el estudiante normalista sea autdnomo en sus

decisiones y mejora de la practica docente.

En términos globales, se identifican deficiencias en la recuperacién-documentacion
de la practica docente, implica una posiciéon metodolégica-técnica. En este rubro es impor-
tante que el estudiante desarrolle la habilidad para integrar un registro, como insumo para el
analisis de la practica. En relacion a este procedimiento la pregunta es si utilizan un procedi-
miento para el analisis, las respuestas indican otro vacio, ausencia de procedimiento para este
ejercicio. Un vacio mas es el nombrar herramientas equivocadas para la recuperacion de la
practica docente. La ausencia de procedimiento para el analisis de la practica es un indicador
de la ausencia de produccién de conocimiento, por lo tanto, no hay mejora e innovacion de

la practica docente. Es urgente atender estos rubros basicos en la formacion docente.

La experiencia docente tiene un gran sentido y significado, ya que por este medio es
posible la recuperacién y analisis de la practica y por lo tanto, una vez que se abren estas po-
sibilidades formativas se da apertura a la construccion del conocimiento, referente inmediato

de la innovacién y la mejora.

La produccién de conocimiento tiene como base la experiencia, solo si ésta considera
a la reflexién como un proceso indagatorio, situaciéon que la fortalece en sus dimensiones
conceptuales, con posibilidades de crecimiento en el momento de considerarse como una
perspectiva de conocimiento aplicado. Como se aprecia, la reflexion es una actividad esencial
y central, pues abre posibilidades a la investigacion.
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Una dificultad pendiente de atender, es que la practica docente se derive de una pla-
neacion deliberada, para considerarla como innovacién, que sera objeto en lo posterior, de

analisis y reflexién, proceso que favorece la construccion de conocimientos pedagogicos.
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